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چکیده
این پژوهش با هدف بررســی تأثیر سیاست قطعی معدل در کنکور سراسری بر 
کیفیت و عدالت آموزشــی تدوین ‌شده است. روش تحقیق مبتنی بر رویکرد کیفی 
و اســتفاده از تئوری داده بنیاد بوده و داده‌ها از طریق مصاحبه با 13 نفر از خبرگان 
علمی و سیاست‌گذاران حوزه کنکور گردآوری ‌شده است. پس از کدگذاری داده‌ها، 
986 کد اســتخراج شــد که به30 مقوله فرعی و11 مقوله اصلی دسته‌بندی گردید. 
این مقوله‌ها در شــش محور اصلی شامل پدیده محوری )عدالت آموزشی(، شرایط 
علی )سیاست‌های آموزشی دولت، وضعیت اقتصادی خانواده‌ها و کیفیت آموزش(، 
شرایط زمینه‌ای )ساختار خانواده‌ها و عوامل فرهنگی - اجتماعی(، عوامل مداخله‌گر 
)فشار روانی و اضطراب دانش‌آموزان(، راهبردها )کمک‌هزینه تحصیلی و سهمیه‌ها( 
و پیامدها )کاهش شکاف اقتصادی - اجتماعی و نزدیک شدن به عدالت آموزشی( 
ســازمان‌دهی شدند. یافته‌های کلیدی نشان داد که سیاست قطعی معدل می‌تواند به 
کاهش شکاف بین دهک‌های مختلف اقتصادی و افزایش عدالت آموزشی کمک کند، 
اما موفقیت آن به شــدت تحت تأثیر عواملی مانند فشار روانی دانش‌آموزان، کیفیت 
آموزش در مدارس و دسترسی به منابع آموزشی قرار دارد. نتایج این مطالعه می‌تواند 
به سیاســت‌گذاران و برنامه‌ریزان آموزشی کمک کند تا تصمیمات بهتری در جهت 

بهبود عدالت و کیفیت آموزشی اتخاذ کنند.
 واژگان كلیدی

ارزیابی سیاســت، تئوری داده بنیاد، عدالت آموزشــی، کیفیت آموزش، کنکور 
سراسری.

*. این مقاله مستخرج از پایان‌نامه ارشد در دانشکده حقوق و علوم سیاسی دانشگاه تهران در رشته سیاست‌گذاری عمومی با عنوان
 »بررسی سیاست تأثیر معدل دوره دوم متوسطه در کنکور سراسری از منظر عدالت آموزشی«  است.
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1. مقدمه و بیان مسئله 
نظام  کلى  جهت گیرى  تعیین  فرآیند  عنوان  به  مى توان  را  آموزشى  سیاست گذارى 
آموزشى و تدوین چارچوب هاى لازم براى تحقق اهداف آموزشى تعریف کرد. این فرآیند، 
تعیین کنندة راهبردها، سیاست ها و استانداردهایى است که به واسطه ى آنها، عدالت آموزشى 
محقق مى شود (حاجى، 1403: 45). عدالت آموزشى به معناى فراهم سازى فرصت هاى برابر 
براى همه افراد جامعه، صرف نظر از شرایط اقتصادى، اجتماعى و فرهنگى، جهت دسترسى 
به آموزش باکیفیت و ارتقاء سطح دانش و مهارت است (سماکوش و همکاران، 1403: 1). 
این اصل بنیادین، در اسناد بالادستى بسیارى از کشورها و کشور ما، ازجمله قانون اساسى 
جمهورى اسلامى ایران و سند تحول بنیادین آموزش وپرورش مورد تأکید قرارگرفته است. 
سیاست گذارى آموزشى، با تعیین مسیر و اولویت هاى آموزشى، نقش کلیدى در تحقق این 

اصل ایفا مى کند.
از طرف دیگر، نابرابرى در دسترسى به فرصت هاى آموزشى یکى از چالش هاى بنیادین 
در حوزه آموزش است که به عنوان یک مسئله سیاست گذارى، تأثیرات گسترده اى بر توسعه 
فردى، اجتماعى و اقتصادى کشور دارد (جلائیان بخشنده،1401: 22). این مسئله به ویژه در 
جوامعى با رقابت بالا براى ادامه تحصیل، اهمیت بیشترى پیدا مى کند. در چنین شرایطى، 
فرآیند پذیرش در دانشگاه ها، به ویژه از طریق آزمون هاى رقابتى، نقشى اساسى ایفا مى کند 
(نظرى و همکاران، 1401: 3). همچنین فرآیند پذیرش دانشجو از آن  جهت برجسته است 
که ارزش نیروى انسانى متخصص، به عنوان موتور محرك توسعه و پیشرفت جامعه، روزبه روز 
بیشتر احساس مى شود. علاوه بر این، با توجه به محدودیت ظرفیت دانشگاه ها در رشته هاى 
پرطرف دار و حساس، افزایش تعداد متقاضیان ورود به این رشته ها و ضرورت بهره گیرى بهینه 
از توانمندى هاى جوانان و امکانات آموزشى کشور، توجه و دقت در فرآیند پذیرش دانشجو 

اهمیتى مضاعف مى یابد (سرو، 1398: 36). 
کنکور سراسرى به عنوان اصلى ترین شیوه پذیرش دانشجو در ایران، على رغم تأثیرگذارى 
عمیق بر مسیر تحصیلى و آینده شغلى جوانان و نقش آن در نظام آموزش عالى، همواره 
مورد انتقاد بوده است (عبداالله زاده و همکاران، 1400: 12). این آزمون به مرور زمان به یک 
مسئله اجتماعى بدل شده که پیامدهاى گسترده اى فراتر از حوزه آموزش به همراه داشته 
است. بسیارى از پژوهشگران و صاحب نظران بر این باورند که کنکور فشارهاى روانى، آموزشى 
و اقتصادى زیادى بر خانواده ها تحمیل کرده و تأثیرات منفى بر سلامت روانى و عملکرد 
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تحصیلى دانش آموزان گذاشته است(حسینى،1403: 70 ؛ موسوى، اسدپور، سوزنچى،1402: 
25). همچنین، این شیوه ارزیابى به دلیل تمرکز صرف بر حفظیات و توانایى هاى تست زنى، 
زمینه هاى پرورش خلاقیت و مهارت هاى عملى دانش آموزان را تضعیف کرده و نگرانى هایى 

را در زمینه عدالت آموزشى و تبعات اجتماعى آن ایجاد کرده است.
در پاسخ به این چالش ها، شوراى عالى انقلاب فرهنگى مصوبه اى را براى اصلاح سازوکار 
پذیرش دانشجو تصویب کرده است. این سیاست، با هدف کاهش سهم دهک هاى اقتصادى 
بالاتر در کسب رتبه هاى برتر و ارتقاى کیفیت نظام آموزشى، به دنبال تعدیل پیامدهاى 
نامطلوب کنکور بر فرصت هاى برابر تحصیلى است (سرو، 1398: 36؛ اسدپور و موسوى خطیر، 
1403). بااین حال، پژوهش هاى کمى و کیفى که به ارزیابى این سیاست ها پرداخته اند، نادر 

.)Scott,2024:19( و محدود هستند
این تحقیق با رویکرد کیفى و با استفاده از روش تئورى داده بنیاد، به بررسى تأثیر مصوبه 
شوراى عالى انقلاب فرهنگى تحت عنوان «سیاست ها و ضوابط ساماندهى سنجش و پذیرش 
متقاضیان ورود به آموزش عالى (پس از پایان متوسطه) « بر کیفیت و عدالت آموزشى 
مى پردازد. ضرورت این پژوهش از آنجا ناشى مى شود که ارزیابى دقیق این سیاست مى تواند 
به شناسایى نقاط قوت و ضعف آن کمک کرده و راهبردهایى براى بهبود عدالت آموزشى 
ارائه دهد. این ارزیابى، نه تنها به سیاست گذاران امکان اتخاذ تصمیمات آگاهانه تر را مى دهد، 
بلکه مى تواند در غناى ادبیات سیاست گذارى آموزشى و ارتقاى توسعه پایدار نظام آموزشى 
کشور نیز مؤثر واقع شود. در همین راستا، هدف اصلى این مقاله آن است که بررسى کند 
مصوبه اخیر شوراى عالى انقلاب فرهنگى، مبنى بر تأثیر قطعى سوابق تحصیلى در فرآیند 
سنجش و پذیرش دانشجو، تا چه میزان بر تحقق عدالت آموزشى و ارتقاى کیفیت آموزش 
تأثیرگذار بوده است. به عبارت دیگر، هدف اصلى سیاست جدید در نظام سنجش و پذیرش 
دانشجو، اصلاح شیوه هاى سنجش با تأکید بر تأثیر قطعى سوابق تحصیلى است؛ رویکردى 
که در راستاى تقویت مرجعیت مدرسه، معلم و محتواى رسمى آموزشى تعریف مى شود. این 
سیاست در پى آن است تا با فاصله گرفتن از تمرکز مطلق بر کنکور، بر ارزیابى هاى مستمر 
مدرسه اى تکیه کند. درعین حال، گرچه عدالت آموزشى هدف اصلى این سیاست نبوده، 
اما از اهمیت بالایى برخوردار است؛ به ویژه با توجه به نگرانى هاى موجود درباره تفاوت هاى 
زیرساختى، کیفیت آموزشى نامتوازن در مناطق مختلف و امکان بروز نابرابرى در اجرا. 
ازاین رو، ارزیابى دقیق پیامدهاى این سیاست بر عدالت آموزشى، امرى ضرورى تلقى مى شود. 
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در همین راستا، پرسش محورى پژوهش نیز حول این محور شکل مى گیرد که: «سیاست 
تأثیر قطعى سوابق تحصیلى تا چه اندازه توانسته است به ارتقاى عدالت آموزشى و بهبود 

کیفیت آموزش منجر شود؟» و سؤالات فرعى پژوهش عبارتنداز:
1. پدیده اصلى مؤثر در سیاست تأثیر قطعى سوابق تحصیلى کدام است؟ 2. شرایط علىّ 
مؤثر در سیاست تأثیر قطعى سوابق تحصیلى کدم اند؟3. شرایط زمینه اى مؤثر در سیاست 
تأثیر قطعى سوابق تحصیلى کدم اند؟ 4. شرایط مداخله گر مؤثر در سیاست تأثیر قطعى سوابق 
تحصیلى کدم اند؟ 5. راهبردهاى مؤثر در سیاست تأثیر قطعى سوابق تحصیلى کدم اند؟ 6. 

پیامدهاى مؤثر در سیاست تأثیر قطعى سوابق تحصیلى کدم اند؟

2. پیشینه پژوهش 
پژوهش هاى متعددى در حوزه سنجش و پذیرش در نظام آموزشى انجام شده است که 
در این بخش به برخى از آنها که در حوزه کنکور کارشناسى است، جهت اختصار در قالب 

جدول اشاره مى شود. 
جدول 1: پیشینه پژوهش

یافته‌های پژوهش روش پژوهش عنوان مقاله نویسنده / 
سال

طبق نتايج، تأثیــر پايگاه اجتماعی - اقتصادی بر 
رتبه كشــوری و موفقیت تحصیلی تأيید شــد و 
داوطلبانی كه متعلق به پايگاه اجتماعی - اقتصادی 
بالاتری بوده‌اند، در آزمون رتبه بهتری را كســب 
کرده‌اند در مناطق مرفه‌تر ســكونت داشــته‌اند، 
تعداد اعضا خانواده آنان كمتر بوده و درآمد ماهیانه 

خانواده و تحصیلات والدينشان بالاتر بوده است.

توصیفی-اکتشافی
تأثیر پایگاه اجتماعی 
- اقتصادی داوطلبان 
آزمون سراسری 1389

قلخانباز 
و خدایی 
)۱۳۹۳(

روش‌های ســنتی ســنجش مانند کنکور، باعث 
محدود شــدن برنامه درســی و کاهش خلاقیت 
معلمــان و دانش‌آموزان می‌شــود. از طرف دیگر 
تمرکز صرف بر نتایج یک آزمون ســالانه، فرصت 
نشــان دادن توانایی‌های واقعــی دانش‌آموزان را 

محدود میک‌ند.

کیفی و مصاحبه 
فردی

سوابق تحصیلی و 
آزمون‌های سراسری 
جایگزین نظام کنکور 

محور

کیانی 
)۱۳۹۴(
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یافته‌های پژوهش روش پژوهش عنوان مقاله نویسنده / 
سال

کنکور به عنوان یک عامل کلیدی در نظام آموزشی 
ایران، به‌طور قابل‌توجهی بر روکیردهای آموزشی 
معلمان تأثیرگذار بوده است. معلمان تحت تأکید 
بــر اهمیت کنکور، به‌جای پرورش تفکر انتقادی و 
درک عمیق مفاهیم درسی، بر آموزش نکات تستی 

و حفظیات متمرکزشده‌اند.

توصیفی از نوع علی 
- مقایسه‌ای

تأثیر آزمون سراسری 
بر دانش‌آموزان و 
خانواده‌های ایرانی

فتح‌آبادی، 
شلانی و 
صادقی
)۱۳۹۶(

نتایج نشان می‌دهد دانشجویانی که از شبکه‌های 
اجتماعــی قوی‌تــری برخــوردار بــوده و هوش 
شناختی بالاتری داشــته‌اند، در آزمون سراسری 
موفق‌تــر بوده‌اند. این پژوهــش تأیید میک‌ند که 
عوامل اجتماعــی همچون ســرمایه اجتماعی و 
هوش شناختی، نقش مهمی در موفقیت تحصیلی 

دانشجویان ایفا میک‌نند.

پیمایشی طبقه اجتماعی و رتبه 
کنکور

کریمی 
بهروزیان 

و همکاران  
)۱۳۹۷(

نویسندگان به بررسی چالش‌های ماندن در پشت 
کنکور پرداختند و نشان دادند ساختار تست محور 
و برگزاری سالانه کنکور موجب فشار روانی و افت 
کیفیت یادگیری می‌شود. پژوهش پیشنهاد می‌دهد 
بازنگری در ســاختار و دفعات آزمون می‌تواند این 

پیامدها را کاهش دهد.

تئوری داده بنیاد پیامدها و چالش‌های 
ماندن در پشت کنکور

سوادکوهی 
خویگانی 
و زارعی  
)۱۳۹۹(

نویسندگان با تحلیل آسیب‌های پیش، حین و پس 
از کنکور، تکیه صرف بر آزمون سراســری را کیی 
از مشــکلات اصلی نظام سنجش ایران دانسته‌اند. 
آنها با مقایســه بین‌المللی، بر تقویت نقش سوابق 
تحصیلی، شناسایی استعدادها و مشارکت بیشتر 

دانشگاه‌ها در پذیرش تأکید کرده‌اند.

تحلیلی ـ تطبیقی
آسیب‌شناسی وضعیت 
فعلی نظام سنجش 

کشور

فیروزجایی 
و همکاران 

)1400(

تودجی در پژوهش خود نشان می‌دهد که کنکور 
تأثیرات روانی گسترده‌ای بر دانش‌آموزان متوسطه 
دوم دارد؛ از اضطراب و تنش‌های شــدید پیش از 
آزمون تا احســاس ناامیدی و افسردگی پس‌ازآن. 
وی بر نقش سرنوشت‌ســاز کنکور در تشدید این 

آسیب‌های روانی تأکید میک‌ند.

توصیفی-تحلیلی
تأثیر کنکور بر سلامت 

روان دانش‌آموزان 
متوسطه دوم

تودجی 
)۱۴۰۱(
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یافته‌های پژوهش روش پژوهش عنوان مقاله نویسنده / 
سال

پژوهشگران نشــان می‌دهند که کنکور با افزایش 
فشار روانی و تمرکز بر حفظیات، منجر به یادگیری 
ســطحی و کاهش کیفیت آموزش شــده اســت. 
معلمان و مدیران مدارس نیز از تغییرات منفی در 
روش تدریس و برنامه‌ریزی آموزشــی به‌واسطه‌ی 

تمرکز بر کنکور خبر داده‌اند.

کیفی و مصاحبه 
نیمه ساختاریافته

تأثیرات یک آزمون 
سراسری پرخطر از 
دیدگاه معلمان و 

مدیران1

شیخ‌الملوکی 
و احمدی 

صفا )1402(

نویســندگان با تحلیــل دیدگاه‌هــای خبرگان، 
چالش‌هایــی مانند تمرکز بیش‌ازحــد بر کنکور، 
نادیده گرفتن استعدادها، نابرابری آموزشی و فشار 
روانی را در نظام ســنجش شناسایی کرده‌اند. آنها 
بر لزوم اعتباربخشــی به سوابق تحصیلی و تحول 

بنیادین در سیاست‌گذاری کنکور تأکیددارند.

روش پژوهش 
کیفی با روکیرد 
تحلیل محتوای 

مصاحبه‌های نیمه 
ساختاریافته

شناسایی چالش‌های 
نظام سنجش و 
پذیرش دانشجو

موسوی و 
همکاران 
)1402(

مــک میلان در کتــاب خود نشــان می‌دهد که 
ارزشــیابی کلاســی، به‌ویژه از اواخر قرن بیستم، 
به‌عنــوان کیی از ارکان کلیدی آموزش مؤثر مورد 
توجه قرارگرفته است. او با مرور پژوهش‌های قبلی، 
بر نقــش مهم ارزشــیابی در یادگیری و انگیزش 

دانش‌آموزان تأکید میک‌ند.

توصیفی - تحلیلی
راهنمای تحقیق سیج 

در ارزیابی کلاس 
درس2

مک‌میلان 
)2013(

ایگیــت در مقاله‌اش تأکید میک‌ند که آزمون‌های 
کلاسی ابزار مؤثری برای ارزیابی و بازیابی اطلاعات 
یاد گرفته‌شده هستند و می‌توانند به بهبود فرآیند 
تدریس و یادگیری کمک کنند. او نتیجه می‌گیرد 
که اســتفاده هدفمند از آزمــون، تأثیر مثبتی بر 

یادآوری مطالب و تقویت آموزش دارد.

تحلیلی ـ مروری

ارزیابی اثر تست در 
کلاس درس: روشی 
مؤثر برای بازیابی 

اطلاعات آموخته‌شده3

ایگیت 
)2014(

نتایج نشــان می‌دهد که بین ارزشــیابی و برنامه 
درســی تعامل دوطرفه وجود دارد و این دو تأثیر 

متقابلی بر هم دارند.
تحلیلی و توصیفی

تعامل بین آزمون 
پرمخاطره و اصلاح 

برنامه درسی: مطالعه 
موردی در سرزمین 

اصلی چین 4

هانگ و لی 
)2015(

1. The Impacts of a Nationwide High-Stakes Test from High School Teachers and Principals’ 
Perspectives: A Qualitative Study
2. SAGE handbook of research on classroom assessment
3.Evaluating the Testing Effect in the Classroom: An Effective Way to Retrieve Learned In-
formation
4.Mapping the Interaction between High-stake Testing and Curriculum Reform: A Case Study 
in Mainland China
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با توجه  به پیشینه پژوهش مى توان به موارد ذیل اشاره نمود: بررسى وضعیت کنکور 
است.  بوده  پژوهشگران  و  صاحب نظران  موردتوجه  اساسى  مقوله  یک  به عنوان  سراسرى 
همچنین در بررسى پژوهش هاى مختلفى که در ارتباط با کنکور انجام شده است، مى توان 
پى برد که مسائل نظام سنجش و پذیرش در پژوهش هاى مختلف متفاوت است و هریک از 
صاحب نظران و پژوهشگران به عناصر کم وبیش متفاوتى اشاره کرده اند. مضاف بر این، اکثر 
این پژوهش ها به آسیب شناسى کنکور از منظر روانى پرداخته و تأثیرات آن را بر دانش آموزان 
و خانواده ها برشمرده اند. برخى پژوهش ها نیز به ضرورت حذف کنکور و ارائه راهکارهاى 
جایگزین براى سنجش و پذیرش دانشجو اشاره نموده اند. دسته دیگرى از پژوهش ها به 
رابطه مستقیم نوع ارزیابى و شیوه مطالعه و یادگیرى افراد اشاره کرده اند؛ لذا پژوهشى که به 
سیاست هاى جدید کنکور که همان تأثیر قطعى سابقه تحصیلى در کنکور است، نپرداخته 

است.

3. ادبیات نظری 
امروزه، تحقیقات نشان داده اند که داشتن تحصیلات و هوش منطقی بالا، به تنهایى 
از  بسیارى  بنابراین  )Goldman,2012:93(؛  نیست  دانش آموزان  موفقیت  تضمین کننده 
دانشگاه هاى جهان تنها از طریق آزمون کنکور به انتخاب دانشجوى نمى پردازند. در ادامه 
به بررسى نظام هاى مختلف سنجش و پذیرش دانشجو در کشورهاى تأثیر آنها بر عدالت 

آموزشى پرداخته مى شود (موسوى، اسدپور، سوزنچى،1402: 23).

3-1. ادبیات سیاست کنکور در جهان
کشورهای با نظام متمرکز: درکشورهایى مانند چین، کره جنوبى و ژاپن، فرآیند پذیرش 
دانشجو تحت نظارت مستقیم دولت صورت مى گیرد. در این کشورها، آزمون هاى سراسرى 

نقش محورى در تعیین آینده تحصیلى دانش آموزان ایفا مى کنند.
چین: آزمون گائوکائو (Gaokao) به عنوان یکى از سخت ترین آزمون هاى ورودى دانشگاه 
در جهان شناخته مى شود. این آزمون به طور کامل بر نتایج تحصیلى دانش آموزان تمرکز دارد 
و تأثیر قابل توجهى بر زندگى حرفه اى و اجتماعى آنها دارد )Vang,2015:45(.  با این حال، 
این نظام به دلیل تمرکز صرف بر حفظیات و توانایى هاى تست زنى، با انتقاداتى درباره کاهش 

خلاقیت و عدم توجه به استعدادهاى فردى مواجه شده است.



146

راهبرد فرهنگ/ دوره 17، شماره شصت و هشت/ زمستان 1403

کره جنوبی: آزمون سوسِک (Suneung) نیز به عنوان یک رویداد سرنوشت ساز در زندگى 
دانش آموزان عمل مى کند. این آزمون، علاوه بر فشار روانى شدید، باعث ایجاد نابرابرى هاى 
اجتماعى شده است، زیرا دانش آموزان داراى منابع مالى بیشتر بهتر مى توانند از خدمات 

.)Kim,2021:5(آموزشى خصوصى استفاده کنند

کشورهایی با نظام نیمه‌متمرکز
در کشورهایى مانند انگلستان و فرانسه، نظام آموزشى و فرایند پذیرش دانشجو در قالبى 

نیمه متمرکز اداره مى شود.
تعیین  و  آموزشى  سیاست گذارى  در  را  اصلى  نقش  ملى  آموزش  وزارت  فرانسه،  در 
برنامه هاى درسى ایفا مى کند، اما در سال هاى اخیر بخشى از اختیارات به نهادهاى محلى و 
مؤسسات آموزشى واگذار شده است. پذیرش دانشجو عمدتاً بر اساس نمرات آزمون هاى ملى و 
 .)CNOUS,2025( سوابق تحصیلى انجام مى شود که نشان دهنده ساختارى نیمه متمرکز است
در انگلستان نیز با وجود تعیین برنامه درسى ملى و استانداردها توسط دولت مرکزى، فرایند 
پذیرش دانشگاه ها تا حدى در اختیار مؤسسات آموزش عالى است. این ترکیب سیاست هاى 
 Parliament of(ملى و اختیارات محلى، ساختار پذیرش دانشجو را نیمه متمرکز کرده است

	.)the United Kingdom, 2024

کشورهایی با نظام غیرمتمرکز
در کشورهایى مانند ایالات متحده، استرالیا، کانادا و نروژ، آموزش عالى و فرایند پذیرش 

دانشجو به صورت غیرمتمرکز انجام مى شود.
در ایالات متحده، دانشگاه هاى معتبر مانند هاروارد و استنفورد علاوه بر نمرات آزمون هاى 
استاندارد SAT یا ACT، به سوابق تحصیلى، توصیه نامه ها، مقالات شخصى و فعالیت هاى 
و  توانایى ها  جامع تر  ارزیابى  امکان  غیرمتمرکز  ساختار  این  مى کنند.  توجه  فوق برنامه 

	.)Roberts,2020:323( استعدادهاى دانش آموزان را فراهم مى کند
در  بالایى  اختیار  استان ها  و  ایالت ها  فدرال،  ساختار  دلیل  به  کانادا،  و  استرالیا  در 
سیاست گذارى آموزشى دارند و دانشگاه ها نیز معیارهاى پذیرش خود را تعیین مى کنند. در 
این کشورها علاوه بر شاخص هاى ملى مانند ATAR در استرالیا، سوابق تحصیلى، مصاحبه 
و فعالیت هاى فوق برنامه نیز در ارزیابى داوطلبان لحاظ مى شود که به افزایش فرصت هاى 

.)Kruszynski,2014:12( برابر کمک مى کند
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در نروژ نیز با وجود سیاست گذارى هاى کلان دولتى، اجراى امور آموزشى و پذیرش 
دانشجو عمدتاً در سطح محلى و مؤسسات آموزشى انجام مى شود که نشان دهنده ساختارى 

غیرمتمرکز است.
همچنین کشورها را مى توان بر اساس معیار ارزیابى و برگزارى یا عدم برگزارى آزمون 

سراسرى مستقل از آزمون هاى پایان دوره  دبیرستان به دو دسته تقسیم نمود: 
مراکز  اکثر  یا  همه  در  دانشجو  پذیرش  شرایط  از  یکى  که  کشورهایى  »الف«:  دسته 
آموزش عالى آنها، شرکت در آزمون هایى است که جدا از آزمون هاى پایان دوره  متوسطه یا 

پیش دانشگاهى (موسوم به آزمون هاى نهایى) برگزار مى گردند؛
دسته »ب«: کشورهایى که براى پذیرش دانشجو در مراکز آموزش عالى آنها، آزمون هایى 
جدا از آزمون هاى پایان دوره  متوسطه یا پیش دانشگاهى (موسوم به آزمون هاى نهایى) 

برگزار نمى گردد.
جدول2 : تقسیم‌بندی کشورها بر اساس نوع پذیرش

کشورهارویکردمؤلفه

معیار ارزیابی

کانادا، نروژ، برخی دانشگاه‌های آمرکیاعملکرد تحصیلی

انگلیس، فرانسه، استرالیا، اتریش، آزمون دوره دبیرستان
ایرلند، مصر

ژاپن، چین، ترکیه، گرجستان، آرژانتین، آزمون جداگانه
اسپانیا، بلغارستان، صربستان

میزان تمرکز

ژاپن، چین، ترکیه، گرجستان، اسپانیا، متمرکز
اتریش، ایرلند، مصر

آمرکیا، استرالیا، کانادا، نروژغیرمتمرکز

انگلیس، فرانسهنیمه‌متمرکز)ترکیبی(

شایان  ذکر است که سیاست هاى کنکور در کشورهاى مختلف، تأثیرات متفاوتى بر عدالت 
آموزشى دارند که در ادامه در سه بعد دسترسى به آموزش و کیفیت آموزش و شناسایى 

استعدادها مى پردازیم.
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عدالت در دسترسى به آموزش: در کشورهایى با نظام متمرکز مانند چین و کره جنوبى، 
على رغم اینکه آزمون هاى سراسرى به عنوان یک ابزار»عادلانه» براى انتخاب دانشجو مطرح 
هستند، اما نابرابرى هاى اقتصادى و اجتماعى باعث شده است که دانش آموزان داراى منابع 
.)Vang,2015:56( مالى بیشتر، فرصت هاى بیشترى براى آمادگى براى آزمون داشته باشند

عدالت در کیفیت آموزش: در کشورهایى با نظام غیرمتمرکز مانند ایالات متحده، تمرکز 
بر سوابق تحصیلى و فعالیت هاى فوق برنامه به بهبود کیفیت آموزش کمک کرده است. 
بااین حال، این نظام نیز با چالش هایى مانند عدم دسترسى برابر به منابع آموزشى و فعالیت هاى 

.)Roberts,2020:323( فوق برنامه مواجه است
عدالت در شناسایى استعدادها: در کشورهایى مانند استرالیا و کانادا، ترکیبى از معیارهاى 
مختلف براى پذیرش دانشجو به شناسایى استعدادها و علایق فردى کمک کرده است. این 
رویکرد به دانش آموزان اجازه مى دهد تا در رشته هاى موردعلاقه خود تحصیل کنند و به 

.)Kruszynski,2014:12( توسعه استعدادهاى خود بپردازند
و  سنجش  مختلف  نظام هاى  که  مى شود  مشخص  ارائه  شده،  تحلیل هاى  به  توجه  با 
پذیرش دانشجو در کشورهاى جهان، با توجه به شرایط اجتماعى، اقتصادى و فرهنگى هر 
کشور طراحى شده اند. در کشورهایى با نظام متمرکز، فشار روانى و نابرابرى هاى اجتماعى 
از چالش هاى اصلى هستند. در مقابل، نظام هاى غیرمتمرکز و نیمه متمرکز به دلیل توجه 
به معیارهاى متنوع تر، فرصت هاى برابرترى را فراهم مى کنند. این مقایسه تطبیقى نشان 
مى دهد که براى دستیابى به عدالت آموزشى، ترکیبى از معیارهاى مختلف مانند سوابق 

تحصیلى، استعدادها و فعالیت هاى فوق برنامه ضرورى است.

3-2. ادبیات سیاست کنکور در ایران
عدم تناسب بین داوطلبان ورود به آموزش عالى و ظرفیت دانشگاه ها در قبل از انقلاب 
موجب شد تا از سال 1317 ابتدا در دانشکده هاى گروه پزشکی، فنی و حقوق دانشگاه تهران 
آزمون ورودي برگزار شود و بعد از بیست سال، آزمون ورودي از سطح دانشکده  اى به سطح 
دانشگاهی توسعه یافت و اولین آزمون ورودي دانشگاهی در سال 1337 در دانشگاه تهران 
برگزار شد. این تبدیل تغییرات مهمی ایجاد کرد، ازجمله استفاده از روش چهارگزینه اى، 
کلید در سؤالات و تفکیک مواد امتحانی به عمومی و اختصاصی. در سال تحصیلی 1353 - 
1354، رشته هاى دانشگاهی با توجه به تجانس آنها به 5 گروه پزشکی و طبیعی، مهندسی 
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و علوم ریاضی، ادبیات و علوم انسانی، اقتصاد و علوم اجتماعی و زبان هاى خارجی تقسیم 
شدند. نخستین آزمون سراسري پس از انقلاب اسلامی نیز در سال 1358 و به دو روش 
متمرکز و نیمه متمرکز انجام شد و اسامی پذیرفته شدگان از طرف سازمان سنجش اعلام 
شد (موسوى، اسدپور،1403: 6). پس از انقلاب نیز شوراى عالى انقلاب فرهنگى و مجلس 
شوراى اسلامى به عنوان دو متولى اصلى به سیاست گذارى و قانون گذارى در نظام سنجش 
و پذیرش دانشجویان جهت ورود به دانشگاه ها پرداختند که در نتیجه آن آزمون سراسرى 
یک بار در سال، متمرکز و کشورى توسط سازمان سنجش آموزش کشور برگزار مى شد. 
در سالیان اخیر نیز سابقه تحصیلى یا همان نمرات آزمون هاى نهایى دوره متوسطه دوم به 
صورت تأثیر مثبت وارد فرآیند سنجش داوطلبان شد. آخرین تغییرات انجام شده در زمینه 
کنکور مربوط به سیاست هاى سنجش و پذیرش مصوب شوراى عالى انقلاب فرهنگى در 
سال 1400 هست که بر اساس آن، سابقه تحصیلى به صورت تأثیر قطعى در نظر گرفته 
مى شود. ریشه هاى مصوبه شوراى عالى انقلاب فرهنگى در سال 1400 به تلاش هاى قانونى 
پیشین براى اصلاح نظام کنکور بازمى گردد. در سال 1392، مجلس شوراى اسلامى قانونى 
تحت عنوان « قانون حذف کنکور»1 را تصویب کرد که هدف آن کاهش فشار روانى ناشى 
از کنکور و استفاده از سوابق تحصیلى به  عنوان جایگزینى براى آزمون سراسرى بود. در 
ادامه، اصلاحاتى در سال 1395 براى افزایش نقش معدل در فرآیند پذیرش دانشجو صورت 
گرفت.2 با این حال، به دلیل چالش هایى مانند نبود زیرساخت هاى اجرایى و مقاومت هاى 
فرهنگى و اجتماعى، این قوانین به مرحله اجرا نرسیدند و عملاً ناکارآمد باقى ماندند. این 
ناکامى ها، نیاز به یک رویکرد جامع تر و سازمان یافته تر براى اصلاح نظام سنجش و پذیرش 

را بیشتر نمایان ساخت.
شوراى عالى انقلاب فرهنگى با هدف تحقق اهداف مندرج در نقشه جامع علمى کشور و 
ساماندهى نظام سنجش و پذیرش دانشجویان، اقدام به انجام مطالعات گسترده و مشورت هاى 
همه جانبه نمود. این فرآیند با تکیه بر پژوهش هاى پیشین و جمع آورى نظرات متنوع از طیف 
وسیعى از ذینفعان، نشان دهنده اهمیت و حساسیت بالاى موضوع در سیاست گذارى هاى 
کلان کشور است(شوراى عالى انقلاب فرهنگى، 1400). این مطالعات و مشورت ها موجب 

1. قانون سنجش و پذیرش دانشجو در دانشگاه‌ها و مراکز آموزش عالی کشور: مصوب 1392/06/30
2. قانون اصلاح قانون ســنجش و پذیرش دانشــجو در دانشــگاه‌ها و مراکز آموزش عالی کشــور: مصوب 

1395/04/02
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شکل گیرى مصوبه اى شد که مى توان آن را پاسخگویى به نیازهاى موجود در نظام آموزشى 
و تلاش براى اصلاح چالش هاى موجود دانست. این مصوبه به ویژه بر قطعى شدن تأثیر 
امتحانات نهایى تأکید داشت و سهم معدل در فرآیند پذیرش را به طور پلکانى افزایش داد. با 
تصویب اصلاحیه اى در سال 1401، تلاش شد تا این سیاست با هماهنگى بیشترى اجرا شود 
و در سال هاى 1402 و 1403 عملیاتى گردید. هدف این مصوبه ایجاد تعادلى میان کیفیت 
آموزشى، ارتقاى بهبود فرآیند پذیرش و کاهش وابستگى به آزمون هاى متمرکز تستى بود.

4. اجرای پژوهش
سراسرى، از روش تحقیق  سابقه تحصیلى در کنکور  سیاست تأثیر  بررسى  به منظور 
تئورى داده بنیاد استفاده  شده است. جامعه آمارى پژوهش شامل خبرگان و صاحب نظران 
سیاست گذارى و سنجش و پذیرش، افراد باتجربه و مسئولان بخش هاى مختلف سنجش 
 Purposeful) و پذیرش بوده است. براى انجام این پژوهش، از روش نمونه گیرى هدفمند
Sampling) استفاده شده است که در آن افراد بر اساس معیارهاى مشخصى انتخاب شدند. 

معیار انتخاب افراد داشتن تجارب پژوهشى مرتبط یا داشتن تجارب کارى مرتبط با سنجش 
و پذیرش دانشجو یا حوزه آموزش بوده است؛ لذا داشتن فقط سابقه مسئولیت براى انتخاب 
کفایت نمى کرد و در بین مسئولان فعلى و سابق، کسانى انتخاب شدند که در این زمینه از 
تخصص و سواد کافى نیز برخوردار بودند. درنتیجه مصاحبه شوندگان صاحب نظر در زمینه 
سیاست گذارى، سنجش و ارزشیابى، علوم تربیتى، آموزش عالى، مدیریت و یا روانشناسى 
بوده اند که در نظام آموزشى کشور داراى تجربه پژوهشى یا اجرایى مرتبط نیز بوده اند. در 
مرحله اول داده هاى موردنیاز از طریق مصاحبه نیمه ساختاریافته گردآورى شد. براى دستیابى 
به اشباع نظرى (Theoretical Saturation)، داده هاى جمع آورى شده از مصاحبه ها به صورت 
مداوم و موازى با فرآیند جمع آورى داده ها تحلیل شدند. اشباع نظرى پس از مصاحبه با 
13 نفر از صاحب نظران کلیدى، زمانى حاصل شد که داده هاى جدیدى که از مصاحبه ها به 
دست مى آمد، دیگر اطلاعات جدیدى را به مدل نظرى در حال شکل گیرى اضافه نمى کردند.
مصاحبه ها در جلساتى که از قبل تعیین شده بودند برگزار مى شد. سؤالات اصلى مبتنى 
بر هدف پژوهش طراحى شده بودند. ازجمله از آنها خواسته مى شد تا ضمن تشریح مشکلات 
اصلى در ابعاد مختلف سیاست هاى سنجش و پذیرش، به تشریح راهکارها و ایده هاى بهبود 
آن از منظر تخصص و تجربه اى که داشتند، بپردازد. پس از انجام هر مصاحبه، فایل صوتى 
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مصاحبه توسط محققان شنیده شد و تمام صحبت هاى انجام شده در نرم افزار مایکروسافت 
وُرد پیاده سازى شد. مشخصات صاحب نظران کلیدى و مشارکت کننده در بخش مصاحبه 

در جدول 2 ارائه شده است.
Ground� (تحلیل داده ها در این پژوهش بر اساس مراحل سه گانه روش تئورى داده بنیاد 
ed Theory) انجام گرفت. این مراحل شامل کدگذارى باز، کدگذارى محورى و کدگذارى 

انتخابى بودند:
کدگذارى باز:1 در این مرحله، تمام متن مصاحبه ها خط به خط خوانده شد و داده ها به 
کدهاى اولیه تقسیم شدند. این کدها شامل واژگان، عبارات یا مفاهیمى بودند که مستقیماً 
از گفته هاى مصاحبه شوندگان استخراج شده بودند. هدف از این مرحله، شناسایى مفاهیم 

اصلى و نوآورانه بود.
کدگذارى محورى: 2در این مرحله، کدهاى اولیه به دسته هاى مرتبط گروه بندى شدند 
و روابط بین آنها شناسایى گردید. این کار منجر به شکل گیرى مقوله هاى اصلى و فرعى شد 

که هر یک به عنوان بخشى از مدل نظرى درحال
 توسعه قرارگرفتند.

کدگذارى انتخابى:3در این مرحله، مقوله هاى اصلى و فرعى به یکدیگر مرتبط شدند و 
یک مدل نظرى کلى از موضوع پژوهش شکل گرفت. این مدل شامل عوامل على، شرایط 
مداخله گر، شرایط زمینه اى، راهبردها و پیامدهاى مرتبط باسیاست  تأثیر قطعى معدل در 

کنکور سراسرى بود.

1. Open Coding
2. Axial Coding
3. Selective Coding
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جدول۳: ویژگی‌های جمعیت شناختی مصاحبه‌شوندگان

متغیر جمعیت 
تعدادمختصات مصاحبه‌شونده‌هاشناختی

سطح مدیریتی

3صاحب‌نظر و متخصص حوزه سنجش و آموزش

2نماینده مجلس شورای اسلامی

2مدیر و سیاست‌گذار شورای عالی انقلاب فرهنگی

2صاحب‌نظر و هیئت‌علمی دانشگاه

2مدیر و سیاست‌گذار وزارت آموزش‌وپرورش

مدیر و سیاست‌گذار سازمان سنجش و آموزش 
2کشور

سابقه خدمت

0زیر شش سال

5هفت الی سیزده سال

8چهارده سال به بالا

جنسیت
2زن

11مرد

بررسى صحت علمى مطالعات کیفى شامل چهار معیار قابلیت اعتبار، قابلیت ثبات، تأیید 
پذیرى و قابلیت انتقال مى شود. براى کسب قابلیت اعتبار در این پژوهش تلاش شد تا اولاً 
از روش خود بازبینى پژوهشگر استفاده شود ثانیاً تلاش شد تا مصاحبه شوندگان با تنوع در 
تجربیات انتخاب شوند. همچنین مصاحبه ها تا 13 صاحب نظر و مدیر اجرایى ادامه یافت 
تا به مرحله اشباع نظرى رسانده شد و مناسب ترین واحد معنایى انتخاب شد. ثالثاً اعتبار 
داخلى تحلیل محتوى از طریق روایى صورى ارزیابى شد و به  منظور روایى محتوى، علاوه 
بر بازبینى کدها و متن هاى مصاحبه ها، در مواردى که منظور مصاحبه شونده به  درستى 
درك نشده بود، با تعامل یا تماس با وى، شفاف سازى شد. جهت افزایش ثبات نیز از روش 
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بررسى دقیق داده ها توسط سه ناظر خارجى از بین متخصصان مرتبط (یک عضو هیئت علمى 
دانشگاه و یک کارشناس در شوراى  عالى انقلاب  فرهنگى و یک دانشجوى دکترى علوم 

سیاسى) استفاده گردید. 

5. یافته‌های پژوهش
براساس تجزیه وتحلیل صورت گرفته طى سه مرحله کدگذارى باز، کدگذارى محورى 
به  کدها  تحلیل  و  استخراج  کد  گرفته 986  صورت  مصاحبه  از 13  انتخابى  کدگذارى  و 
اصلى  مقوله   11 آنها  دسته بندى  از  درنهایت  که  منجرگردید  فرعى  مقوله  شناسایى30 
استخراج شد. روابط بین مقوله هاى شکل گرفته در داده ها نشان داد که الگوى شکل گرفته با 
شکل اصلى پارادایمى اشتراوس و کوربین تطابق دارد. یعنى پدیده محورى عدالت آموزشى 
متأثر از شرایط على بوده و خود بر راهبردها تأثیرگذار است، همچنین راهبردها تحت تأثیر 
شرایط زمینه اى و مداخله گر، پیامدهاى مرتبط با پدیده مورد بررسى را شکل مى دهند؛ در 
ادامه به تشریح مقوله هاى الگوى مذکور و ذکر نمونه اى از نقل قول هاى مصاحبه شونده ها در 

هر مورد مى پردازیم.

5-1. شرایط علی
مصاحبه شوندگان شرایط على متعددى را براى بهبود نظام سنجش و پذیرش دانشگاه 
مطرح کردند. این شرایط على به سه دسته تقسیم شده اند که شامل 217 کد اولیه، 11 مقوله 

فرعى و 3 مقوله اصلى است که در جدول شماره 3 آمده است.
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جدول شماره3: عوامل علی مدل پارادایمی عدالت آموزشی در کنکور با تأکید بر تأثیر قطعی 
معدل دوره دوم متوسطه

مبتنى بر جدول فوق، عوامل على مؤثر بر عدالت آموزشى در نظام سنجش و پذیرش 
دانشجو را مى توان درسه سطح اصلى تحلیل کرد: نخست، سیاست هاى آموزشى دولت که 
با تعیین معیارهاى ورود به آموزش عالى، نقشى بنیادین در توزیع فرصت هاى تحصیلى ایفا 
مى کنند. دوم، وضعیت اقتصادى خانواده ها که با سطح دسترسى به منابع آموزشى باکیفیت، 
در شکل گیرى نابرابرى هاى تحصیلى مؤثر است. سوم، کیفیت آموزش مدارس که به سطح 
تخصص معلمان، روش هاى تدریس و امکانات آموزشى وابسته است و مى تواند فاصله  آموزشى 
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میان مناطق مختلف را تعمیق بخشد. افزون بر این، دسترسى نابرابر به منابعى همچون 
کتاب هاى مناسب، اینترنت، کلاس هاى تقویتى و مشاوره تحصیلى، شکاف در فرصت هاى 

یادگیرى و درنهایت موفقیت تحصیلى دانش آموزان را گسترش مى دهد. 

5-2. شرایط زمینه‌ای 
مصاحبه شوندگان شرایط زمینه اى متعددى را براى بهبود کنکور وردى دانشگاه مطرح 
کردند که شامل 190 کد اولیه، 6 مقوله فرعى و2 مقوله اصلى است و در جدول شماره 4 

ارائه  شده است. 
جدول شماره 4: شرایط زمینه‌ای مدل پارادایمی عدالت آموزشی در کنکور با تأکید بر تأثیر 

قطعی معدل دوره دوم متوسطه

عوامل اجتماعى - فرهنگى و ساختار خانوادگى به  عنوان شرایط زمینه اى، نقش بنیادینى 
در بازتولید یا کاهش نابرابرى هاى آموزشى ایفا مى کنند. نگرش خانواده به آموزش، میزان 
سرمایه فرهنگى و حمایت روانى- اجتماعى از فرزندان، در تبیین تفاوت هاى عملکرد تحصیلى 
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میان دانش آموزان نقش کلیدى دارد. خانواده هایى که تحصیل را یک ارزش تلقى مى کنند، 
از طریق تقویت انگیزه درونى، ارتقاى انتظارات تحصیلى و فراهم سازى محیطى حمایتگر، 
زمینه ساز دسترسى منصفانه تر به فرصت هاى یادگیرى مى شوند. افزون بر این، باورها و 
هنجارهاى فرهنگى مسلط، به ویژه در حوزه جنسیت، مى توانند محدودکننده مسیرهاى 

تحصیلى برخى گروه هاى اجتماعى، ازجمله دختران، باشند. 

5-3. شرایط مداخله‌گر
یافته هاى پژوهش نشان مى دهد که شرایط مداخله گر شامل185 کد اولیه، 5 مقوله 

فرعى و2 مقوله اصلى است که در جدول شماره 5 آمده است. 
جدول شماره 5: شرایط مداخله‌گر مدل پارادایمی عدالت آموزشی در کنکور با تأکید بر تأثیر 

قطعی معدل دوره دوم متوسطه

بر اساس جدول فوق، شرایط روانى و آموزشى، به  عنوان عوامل مداخله گر، نقش مهمى در 
شکل گیرى نابرابرى هاى آموزشى ایفا مى کنند. فشارهاى روانى ناشى از آمادگى براى کنکور 
مانند اضطراب، استرس و انتظارات بالا توانایى دانش آموزان را براى بهره گیرى از استعداد 
و تلاش هدفمند کاهش مى دهد، به  ویژه در غیاب حمایت هاى مشاوره اى و محیط هاى 
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آموزشى مناسب. درنتیجه، دانش آموزانى که از منابع روانى و آموزشى کمترى برخوردارند، 
با موانع جدى ترى در مسیر موفقیت تحصیلى مواجه مى شوند و این امر به بازتولید نابرابرى 

و تضعیف عدالت آموزشى مى انجامد.

5-4. راهبردها
مصاحبه شوندگان راهبردهاى متعددى را براى بهبود نظام سنجش و پذیرش دانشگاه 
مطرح کردند که این راهبردها به دو دسته تقسیم شده اند و شامل 217 کد اولیه، 4 مقوله 

فرعى و 2 مقوله اصلى است که در جدول شماره 6 آمده است. 
جدول شماره 6: راهبردهای مدل پارادایمی عدالت آموزشی در کنکور با تأکید بر تأثیر 

قطعی معدل دوره دوم متوسطه

راهبردهاى ارائه شده در سطح کلان نظام آموزشى، به ویژه در زمینه باز توزیع منابع، 
بهبود کیفیت آموزش و اصلاح سیاست هاى پذیرش، نقش کلیدى در تحقق عدالت آموزشى 
ایفا مى کنند. تخصیص هدفمند منابع مالى به مناطق محروم، ارتقاى زیرساخت ها، جذب و 
توانمندسازى نیروى انسانى آموزشى، و ارائه حمایت هاى اقتصادى و مشاوره اى، به کاهش 
شکاف هاى ساختارى میان مناطق برخوردار و کم برخوردار منجر مى شود و امکان بهره مندى 
برابر از فرصت هاى آموزشى را فراهم مى سازد. از سوى دیگر، توسعه آموزش هاى فنى و 
حرفه اى و گسترش زیرساخت هاى ارتباطى، با تنوع بخشى به مسیرهاى یادگیرى و تسهیل 
دسترسى به منابع آموزشى، مى تواند به تقویت عدالت توزیعى و فرصت محور کمک کند. در 



158

راهبرد فرهنگ/ دوره 17، شماره شصت و هشت/ زمستان 1403

سطح سیاست گذارى، بازنگرى در سهمیه هاى سنجش و پذیرش دانشجو نیز باهدف کاهش 
تبعیض و افزایش شفافیت، گامى در جهت ترمیم سازوکارهاى ناعادلانه گذشته و بازتعریف 

مسیرهاى ورود به آموزش عالى است. 

5-5. پیامدها
مصاحبه شوندگان پیامدهاى متعددى را براى بهبود نظام سنجش و پذیرش دانشگاه 
مطرح کردند که این پیامدها به دو دسته تقسیم شده اند و شامل 177 کد اولیه، 4 مقوله 

فرعى و 2 مقوله اصلى است که در جدول شماره 7 ارائه شده است.
جدول شماره 7: پیامدهای مدل پارادایمی عدالت آموزشی در کنکور با تأکید بر تأثیر قطعی 

معدل دوره دوم متوسطه

پیامدهاى راهبردهاى مذکور را مى توان در چارچوب تحقق عدالت آموزشى از منظر 
کاهش نابرابرى هاى ساختارى و ارتقاى برابرى در دسترسى به فرصت هاى یادگیرى تحلیل 
کرد. توزیع عادلانه منابع آموزشى، اصلاح نظام سهمیه بندى و ارائه حمایت هاى مالى هدفمند، 
به ویژه در مناطق کمتر برخوردار، ظرفیت باز توزیع فرصت هاى آموزشى را در نظام آموزشى 
فراهم مى سازد. این اقدامات با کاهش فاصله عملکرد تحصیلى میان دهک هاى درآمدى، 

زمینه ارتقاى عدالت توزیعى، رویه اى و توانمند ساز را فراهم مى کنند. 
مقولات اصلى عدالت آموزشى در کنکور با تأکید بر تأثیر قطعى معدل دوره دوم متوسطه 
در این تحقیق با روش داده بنیاد با رویکرد نظام مند ذیل شش بخش استخراج شده است که 

در نمودار شماره یک قابل مشاهده است.
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نمودار 1: مدل پارادایمی عدالت آموزشی در کنکور با تأکید بر تأثیر قطعی معدل دوره دوم 
متوسطه

نتیجه‌گیری
قانون جدید سنجش و پذیرش دانشجو در دانشگاه ها و مراکز آموزش عالى کشور، تحولى 
بنیادین در نظام آموزشى کشور ایجاد کرده است. این پژوهش با رویکردى توصیفى و تحلیلى، 
به بررسى دقیق اهداف، اثربخشى و پیامدهاى این قانون پرداخته است. یافته هاى حاصل از 
مصاحبه ها و تحلیل داده ها نشان مى دهد که این قانون با تأکید بر اهمیت معدل تحصیلى 
درکنکور سراسرى، تغییرات قابل توجهى را در نظام آموزشى کشور ایجاد کرده است. هدف 
اصلى قانون جدید، ارتقاى کیفیت آموزش در مدارس و بازگرداندن توجه دانش آموزان به 

فرایند یادگیرى و کاهش تأکید برروش هاى صرفاً تست زنى بوده است.
در همین راستا، مصاحبه شونده اى بر این باور است که تغییر روش آموزش از حافظه 
محورى به خواندن و درك مفهومى مهم ترین هدف این مصوبه است و براین  اساس بیان 
مى دارد:»... هدف اصلى مصوبه، بازگرداندن دانش آموزان به کلاس درس و کتاب هاى درسى 
است. با افزایش سهمیه امتحانات نهایى، دانش آموزان مجبور شده اند بیشتر به مطالب درسى 
توجه کنند و کمتر به مؤسسات کنکورى وابسته شوند. این تغییر موجب بهبود کیفیت 
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یادگیرى و ایجاد فرصت هاى برابر براى همه دانش آموزان شده است...»(م 4).1مصاحبه شونده 
دیگرى کاهش اضطراب را هدف اصلى مصوبه مذکور مى داند و بر این  اساس بیان مى دارد: 
«... هدف اصلى تغییر نظام کنکور، کاهش فشار روانى ناشى از آزمون سراسرى و سوق دادن 
دانش آموزان به سمت یادگیرى مستمر در طول سال است. افزایش تأثیر نمرات امتحانات 
نهایى، اهمیت عملکرد دانش آموزان در طول دوره متوسطه را افزایش داده و باعث ایجاد تعادل 
بین آزمون سراسرى و یادگیرى مستمر شده است. به این ترتیب، سرنوشت دانش آموزان تنها 
به یک آزمون چهارساعته گره نخورده است...» (م 10). نتایج پژوهش حاکى از آن است 
که این هدف تا حد زیادى محقق شده است. با افزایش تأثیر معدل و قطعى شدن آن در 
کنکور، دانش آموزان و مدارس به سمت یادگیرى عمیق و مفهومى سوق پیداکرده و اهمیت 

نقش معلم در فرآیند آموزش بیش ازپیش احساس مى شود.
یکى دیگر از اهداف مهم این قانون، تحقق عدالت آموزشى و افزایش فرصت هاى برابر 
براى همه دانش آموزان بوده است. در همین راستا یکى از مصاحبه شوندگان که برقرارى 
عدالت آموزشى را مهم ترین هدف این مصوبه مى داند معتقد است: «... هدف اصلى تغییر 
روش کنکور، بازگرداندن اهمیت یادگیرى عمیق و فهم مطالب درسى از طریق استفاده از 
سؤالات کتاب درسى است. این تغییر با هدف ایجاد فرصت برابر براى همه دانش آموزان و 

کاهش تأثیر کلاس هاى کنکورى بر آموزش صورت گرفته است...» (م 8).
مصاحبه شونده دیگرى کاهش شکاف عمیق بین دهک هاى بالا و پایین اقتصادى را هدف 
این مصوبه مى داند و براین اساس بیان مى دارد: «... هدف این مصوبه مشخصاً این است که 
از شکاف عمیق بین دهک هاى بالا و پایین اقتصادى در سهم صندلى هاى تاپ دانشگاه ها کم 
کند البته نه که آن را به صفر برساند؛ چون اصولاً چنین چیزى امکان پذیر نیست؛ اما حداقل 
مى شود از این شکاف کم کرد؛ بالاخره امتحان تشریحى است و دیگر مهارت هاى تستى 
مبناى سنجش قرار نمى گیرد... « (م 12). تحلیل داده ها نشان مى دهد که سهم داوطلبان 
از دهک هاى اقتصادى پایین در رتبه هاى برتر کنکور به طور قابل توجهى افزایش یافته است. 
این امر نشان مى دهد که قانون جدید به نفع طبقات کم درآمد عمل کرده و شکاف آموزشى 
بین گروه هاى مختلف اجتماعى را کاهش داده است. در ادامه مؤلفه هاى اصلى که بر اساس 

مصاحبه ها استخراج شده است تبیین مى شود:

1. علامت اختصاری مصاحبه‌شونده‌ها است.
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شرایط علی: «سیاست هاى آموزشى دولت»، «وضعیت اقتصادى خانواده ها»، «کیفیت 
آموزش در مدارس» و «دسترسى به منابع آموزشى» از شرایط على بودند که به اختصار 

تبیین مى شود: 
الف( سیاست‌های آموزشی دولت: در اینجا منظور ما به طور خاص سیاست هاى سنجش و 
پذیرش دانشجو هست که این سیاست ها یکى از مهم ترین عوامل تأثیرگذار بر عدالت آموزشى 
است. این سیاست ها درواقع تعیین مى کنند که چه افرادى و با چه معیارهایى به دانشگاه ها و 
مؤسسات آموزش عالى راه پیدا کنند. درواقع، این سیاست ها دریچه اى ورود به آموزش عالى 
را شکل مى دهند و به طور مستقیم بر فرصت هاى تحصیلى افراد تأثیر مى گذارند. نمونه اى 
از نقل قول مصاحبه شونده ها در این زمینه: «... بنابراین، نحوه انتخاب داوطلبان، به طور 

مستقیم بر میزان عدالت در سیستم آموزشى ما اثرگذار است...» (م 4). 
ب( وضعیت اقتصادی خانواده‌ها: دسترسى به منابع آموزشى باکیفیت که اغلب به وضعیت 
اقتصادى خانواده وابسته است، نقش مهمى در موفقیت تحصیلى دانش آموزان ایفا مى کند. 
نمونه اى از نقل قول مصاحبه شونده ها در این زمینه: «...خانواده هایى که ازنظر مالى توانمندتر 
مى توانند هزینه هاى آموزشى بیشترى را متحمل شوند که این هزینه ها  هستند، معمولاً 
شامل شهریه مدارس خصوصى و غیرانتفاعى، کلاس هاى تقویتى، کتاب هاى کمک درسى و 

تست زنى مى شود...» (م 11). 
پ( کیفیت آموزش در مدارس: کیفیت آموزش در مدارس به عنوان یکى از مؤلفه هاى 
شرایط على، تابعى از عوامل مختلفى ازجمله سطح علمى معلمان، روش هاى تدریس، امکانات 
آموزشى است. نابرابرى در دسترسى به این عوامل، به طور مستقیم بر کیفیت آموزش و 
درنتیجه، فرصت هاى یادگیرى دانش آموزان تأثیر مى گذارد. مطالعات نشان مى دهند که 
سطح کیفیت آموزش در مدارس مختلف، حتى در یک شهر واحد، یکسان نبوده و تفاوت هاى 
چشمگیرى بین مناطق مختلف کشور مشاهده مى شود. این امر حاکى از آن است که توزیع 
عادلانه منابع آموزشى و نیروى انسانى متخصص در سیستم آموزشى کشور، با چالش هایى 
جدى مواجه است. نمونه اى از نقل قول مصاحبه شونده ها در این زمینه: «... رتبه بندى معلمان 
نیز به عنوان یکى از عوامل مؤثر بر کیفیت آموزش، نقش مهمى دارد. معلمان باصلاحیت 
بالاتر و تجربه بیشتر، معمولاً آموزش هاى باکیفیت تر و مؤثرترى نسبت به دانشجو معلمان 
دارند. با این حال، توزیع نامتوازن معلمان باصلاحیت در مناطق مختلف کشور، مى تواند به 
تشدید نابرابرى هاى آموزشى دامن بزند و معلمى که در مدارس غیرانتفاعى تهران تدریس 
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مى کند کیفیت و شیوه آموزش متفاوتى با معلمى که حتى در مناطق جنوبى تهران تدریس 
مى کنند دارد حال سایر شهرها که جاى خود دارد...» (م 7). 

ث( دسترسی به منابع آموزشی: دسترسى به منابع آموزشى یکى از مهم ترین عوامل 
مؤثر بر موفقیت تحصیلى دانش آموزان است. این دسترسى، به مجموعه اى از عوامل مانند 
تقویتى،  کلاس هاى  آزمایشگاهى،  امکانات  پرسرعت،  اینترنت  مناسب،  درسى  کتاب هاى 
مشاوران تحصیلى، محیط مطالعه، کتاب تست مناسب و... مناسب اشاره دارد؛ نمونه اى از 
نقل قول مصاحبه شونده ها در این زمینه: «... طبقه برخوردارتر معمولاً دسترسى بیشترى 
به منابع آموزشى دارد و مى تواند هزینه بیشترى کند و طبیعتاً در کنکور هم نتیجه بهترى 

مى گیرد...» (م 13).
شرایط زمینه‌ای: ساختار خانواده ها و عوامل فرهنگى و اجتماعى از شرایط زمینه اى مبتنى 

بر یافته ها است که به اختصار تبیین مى شود: 
الف( ساختار خانواده‌ها: ساختار خانواده نقش تعیین کننده اى در شکل گیرى نگرش فرد 
نسبت به تحصیل و درنهایت موفقیت تحصیلى او ایفا مى نماید. خانواده هایى که تحصیل را 
به عنوان یک ارزش بنیادین تلقى مى کنند و به طور فعال از فرزندان خود حمایت مى کنند، 
معمولاً شاهد موفقیت تحصیلى بیشترى در فرزندان خود هستند. در مقابل، در خانواده هایى 
که به دلایل مختلفى مانند شرایط اقتصادى نامناسب یا باورهاى فرهنگى محدودکننده، 
به تحصیل اهمیت کمترى مى دهند، فرصت هاى تحصیلى فرزندان محدودشده و انگیزه 
آنها براى یادگیرى کاهش مى یابد؛ بنابراین براى ایجاد فرصت هاى برابر آموزشى و کاهش 
نابرابرى هاى تحصیلى، ضرورى است که به نقش محیط خانواده و جامعه در شکل گیرى 
نگرش و رفتارهاى تحصیلى توجه ویژه اى شود و برنامه هاى مداخله اى مناسب براى تقویت 
انگیزه تحصیلى و بهبود شرایط یادگیرى در همه گروه هاى اجتماعى طراحى و اجرا گردد. 
نمونه اى از نقل قول مصاحبه شونده ها در این زمینه: «... ساختارخانواده ها و فرهنگ خانوادگى 
هم اهمیت زیادى دارد؛ مثلاً در خیلى از شهرها تحصیلات یک ارزش است و اهمیت دارد 
که طرف چه رشته اى خوانده و در کدام دانشگاه تحصیل کرده است؛ ولى در بعضى مناطق 
تحصیلات اصلاً اهمیتى ندارد، به خصوص در مورد دختران که معمولاً زودتر ازدواج مى کنند 

و خانه دار مى شوند و تحصیل را رها مى کنند...» (م 9). 
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ب( عوامل فرهنگی و اجتماعی: نظام آموزشى خود بخشى از بافت فرهنگى و اجتماعى 
جامعه است و مى تواند در بازتولید یا تغییر هنجارها، ارزش ها، و ساختارهاى اجتماعى نقش 
داشته باش؛ بنابراین، عدالت آموزشى نه تنها به توزیع عادلانه منابع و فرصت هاى آموزشى 
محدود نمى شود، بلکه نیازمند توجه به زمینه هاى فرهنگى و اجتماعى است که در آن آموزش 
ارائه مى شود. تحقق عدالت آموزشى مستلزم درك چگونگى تأثیر متقابل عوامل فرهنگى و 
اجتماعى و اتخاذ سیاست ها و برنامه هایى است که ضمن رفع موانع ساختارى و فرهنگى، به 
ارتقا برابرى و انصاف در نظام آموزشى منجر شود. نمونه اى از نقل قول مصاحبه شونده ها در 
این زمینه: «... به نظر من، عدالت آموزشى فقط به ساختن مدرسه و استخدام معلم نیست؛ 
خیلى مهم است که ببینیم در هر منطقه، فرهنگ و باورهاى مردم چیست و چطور روى 
درس خواندن بچه ها، مخصوصاً دخترها، تأثیر مى گذارد. اگر به اینها توجه نکنیم، هرچقدر 
هم امکانات بدهیم، بازهم ممکن است یک عده از بچه ها از تحصیل جا بمانند...» (م 11).
شرایط مداخله‌گر: بر اساس یافته ها، اضطراب ناشى از کنکور و آزمون هاى نهایى و میزان 

تلاش و استعداد داوطلبان کنکور را به عنوان دو مقوله مداخله گر در نظر گرفته شد.
الف( فشار روانی و اضطراب روی دانش‌آموزان: مطالعات نشان داده اند که فشار روانى و 
اضطراب به عنوان دو عامل مهم، تأثیر منفى بر عملکرد تحصیلى دانش آموزان دارند. این 
عوامل با ایجاد اختلال در فرآیند هاى شناختى، کاهش انگیزه، و کاهش اعتماد به  نفس، 
به طور مستقیم بر نتایج تحصیلى دانش آموزان تأثیر مى گذارند. همچنین، عواقب جسمى 
مانند اختلال در خواب و مشکلات جسمانى ناشى از اضطراب، به طور غیرمستقیم بر توانایى 
دانش آموزان در یادگیرى و تمرکز تأثیر مى گذارند. درنتیجه، کاهش فشار روانى و اضطراب 
شایانى  کمک  دانش آموزان  تحصیلى  عملکرد  بهبود  به  مى تواند  آموزشى،  محیط هاى  در 
کند. البته گفتنى است که درباره این مقوله دیدگاه هاى موافق و مخالف بسیارى وجود دارد 
که نمونه اى از نقل قول مصاحبه شونده ها در این زمینه را مرور مى کنیم: «... تغییرات اخیر 
در سیستم کنکور، با کاهش تأکید بر یک آزمون واحد و افزایش اهمیت سوابق تحصیلى، 
به طور قابل توجهى از فشار روانى بر دانش آموزان کاسته و محیطى آرام تر براى یادگیرى 
فراهم کرده است. این امر به دانش آموزان امکان مى دهد تا با آرامش بیشترى به تحصیل 
پرداخته و در صورت بروز اشتباه، فرصت جبران داشته باشند. درنتیجه، انگیزه دانش آموزان 
براى یادگیرى افزایش و کیفیت آموزش بهبودیافته است...» (م 6). «... به نظر من کنکور 
به خودى خود اضطراب دارد و حالا دیگر این امتحانات نهایى هم مزید بر علت شده اند. قبلاً 
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حداقل بچه ها مى دانستند یک کنکور 4 ساعتى پیشرو دارند و بعد تمام مى شود؛ اما آلان 
30 امتحان نهایى داریم درواقع به جاى یک کنکور ما داریم از بچه ها 30 کنکور مى گیریم 
و هرکدام از اینها فشار و اضطراب زیادى را ایجاد مى کند که تأثیرات آن بعداً ممکن است 

جبران ناپذیر باشد...» (م 8). 
ب( میزان تلاش و استعداد داوطلبان کنکور: میزان تلاش و استعداد داوطلبان کنکور، 
به عنوان یک عامل مداخله گر، به شدت بر نتایج آنها تأثیرگذار است. این دو عامل، همچون 
دو بال براى رسیدن به موفقیت در کنکور عمل مى کنند. تلاش مستمر و برنامه ریزى شده، به 
داوطلبان کمک مى کند تا بر کمبودهاى خود غلبه کرده و نقاط قوت خود را تقویت کنند. از 
سوى دیگر، استعداد ذاتى، توانایى در یادگیرى سریع تر و عمیق تر مطالب را فراهم مى آورد. 
اما باید توجه داشت که داشتن استعداد به تنهایى براى موفقیت کافى نیست و تلاش مستمر، 
پشتکار و مدیریت زمان نیز از اهمیت بالایى برخوردار است. درواقع، تلاش مى تواند استعداد 
را شکوفا کند و فرد را به اوج موفقیت برساند. همچنین، داوطلبانى که از استعداد کمترى 
برخوردار هستند، با تلاش مضاعف مى توانند به نتایج قابل قبولى دست یابند. به طورکلى، تعامل 
بین تلاش و استعداد، یک عامل تعیین کننده در موفقیت در کنکور است و با مدیریت صحیح 
این دو عامل، مى توان به نتایج دلخواه دست یافت. نمونه اى از نقل قول مصاحبه شونده ها در 
این زمینه: «... مؤسسات آموزشى نقش مهمى در هدایت تحصیلى دانش آموزان دارند، اما 
موفقیت در کنکور تنها به آموزش هاى مؤسسات وابسته نیست. عوامل دیگرى مانند تلاش 
فردى، استعداد و برنامه ریزى شخصى نقش بسیار مهمى ایفا مى کنند. درواقع، بهترین نتیجه 
زمانى حاصل مى شود که دانش آموزان از آموزش هاى مؤسسات استفاده کرده و در کنار آن، 

تلاش شخصى خود را نیز به کارگیرند...» (م 2). 
راهبردها: کمک هزینه تحصیلى و امکانات به کم برخورداران و ساماندهى سهمیه ها از 

راهبردهاى مهم اصلاح نظام سنجش و پذیرش دانشجو است. 
الف( کمک‌هزینه تحصیلی و امکانات به کم برخورداران: براى تحقق عدالت آموزشى در 
مناطق کم برخوردار، دولت باید با اولویت بندى و سرمایه گذارى در بخش آموزش، زمینه رشد 
و توسعه همه افراد جامعه را فراهم آورد. افزایش چشمگیر بودجه هاى آموزشى و اختصاص 
سهم قابل توجهى از آن به مناطق محروم، از گام هاى اساسى در این مسیر است. علاوه بر تأمین 
نیازهاى مالى دانش آموزان از طریق کمک هزینه هاى تحصیلى، دولت باید به ارتقاى کیفیت 
آموزشى نیز توجه ویژه داشته باشد. تجهیز مدارس به امکانات مدرن، جذب و تربیت نیروى 
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انسانى متخصص، برگزارى دوره هاى آموزشى مستمر براى معلمان و ایجاد مراکز مشاوره، 
ازجمله اقداماتى است که مى تواند به بهبود کیفیت آموزش در این مناطق کمک شایانى 
کند. توسعه آموزش هاى فنى و حرفه اى و ایجاد زیرساخت هاى ارتباطى مناسب در مناطق 
کم برخوردار نیز از دیگر راهکارهاى مؤثر براى ارتقاى سطح دانش و مهارت دانش آموزان و 
دانشجویان این مناطق به شمار مى رود. با فراهم کردن امکان دسترسى به اینترنت پرسرعت 
و منابع آموزشى متنوع، مى توان دانش آموزان را به سمت یادگیرى فعال و خودانگیخته سوق 
داد. همچنین، ایجاد همکارى هاى بین بخشى و مشارکت  بخش خصوصى و سازمان هاى 
مردم نهاد در امر آموزش، مى تواند به تکمیل زنجیره خدمات آموزشى در این مناطق کمک 
کند. با اتخاذ این راهبردها، مى توان به ایجاد فرصت هاى برابر براى همه افراد و کاهش شکاف 

آموزشى بین مناطق برخوردار و کم برخوردار کمک کرد.
نمونه اى از نقل قول مصاحبه شونده ها در این زمینه: «... مى شود کمى هم به دولت خرده 
گرفت که از وظایف خودش شانه خالى مى کند و بیشتر وظایفش را هل مى دهد به سمت 
خصوصى درحالى که مى تواند بودجه اى به این مناطق اختصاص بدهد براى ساخت مدرسه 

و امکانات آموزشى و بالا بردن کیفیت آموزش در این مناطق...» (م 1). 
ب( سهمیه‌ها: مسئله سهمیه هاى کنکور به  عنوان یکى از چالش هاى جدى نظام آموزش 
عالى کشور، همواره با واکنش هاى مختلفى همراه بوده است. این موضوع که در برخى مقاطع 
با حاشیه هاى سیاسى نیز درآمیخته است، به یکى از دغدغه هاى مهم جامعه تبدیل شده و 
به طور مرتب در فضاى عمومى مطرح مى شود. نمونه اى از نقل قول مصاحبه شونده ها در این 
زمینه: «... باید تغییراتى در سهمیه ها ایجاد شود، نمى شود با سیاست ها و سهمیه بندى هاى 
دهه 60 که صرفاً جغرافیایى بوده همان را در دهه 1400 به کار برد و با توجه  به اطلاعات 
کلانى که در دست داریم و با این فناورى پیشرفته و هوش مصنوعى و.... الزامى است که 
تغییراتى جهت نزدیک شدن به عدالت آموزشى صورت گیرد...» (م 10).  البته شایان ذکر 
است که مصوبه اخیر شوراى عالى انقلاب فرهنگى مبنى بر بازنگرى و اصلاح سهمیه هاى 
سنجش و پذیرش دانشجو، گامى مهم در جهت رفع این چالش محسوب مى شود. 1 این 

1. »الزام بازنگری و اصلاح سهمیه‌های سنجش و پذیرش دانشجو به تفکیک استانی« كه در جلسه 904 مورخ 
1403/06/20 شوراي عالي انقلاب فرهنگي به تصویب رسیده است؛ به شرح ذيل براي اجرا ابلاغ می‌گردد:

»ماده‌واحده - وزارت علوم، تحقیقات و فناوری موظف حداکثر اســت ظرف مدت 3 ماه با همکاری سازمان 
ملی سنجش و ارزشیابی نظام آموزش کشور، وزارت بهداشت، درمان و آموزش پزشکی، دانشگاه آزاد اسلامی 
و کمیسیون آموزش و تحقیقات مجلس شورای اسلامی نسبت به بازنگری تمامی سهمیه‌های سنجش و پذیرش 
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تصمیم که در پى مباحثات گسترده پیرامون این موضوع اتخاذ شده است، نویدبخش تحولات 
اساسى در نظام پذیرش دانشجو است. هرچند هنوز نتایج نهایى این تغییرات مشخص نیست، 

اما این رویداد نشان دهنده توجه جدى مسئولان به ضرورت اصلاحات در این حوزه است.
پیامدها: کاهش شکاف بین دهک هاى مختلف اقتصادى و نزدیک شدن به عدالت آموزشى 

از پیامدهاى اصلاح مصوبه نظام سنجش و پذیرش دانشجو است.
الف(کاهش شکاف بین دهک‌های مختلف اقتصادی: کاهش شکاف اقتصادى دهک هاى 
مختلف اقتصادى از طریق توزیع عادلانه منابع آموزشى، تعدیل سهمیه ها و ارائه کمک هزینه 
تحصیلى به مناطق محروم، گامى مؤثر در جهت تحقق عدالت آموزشى است. با اجراى این 
راهبردها مى توان به کاهش نابرابرى در دسترسى به فرصت هاى آموزشى و بهبود نتایج 

تحصیلى دانش آموزان در تمامى گروه هاى اجتماعى کمک کرد. 
ب( نزدیک شدن به عدالت آموزشی: اگر عدالت آموزشى را به معناى توزیع عادلانه 
منابع و فرصت هاى آموزشى که نیازهاى متفاوت دانش آموزان را برآورده کند در نظر بگیریم 
مى توان گفت با راهبردهاى ارائه شده و اجرایى کردن آنها به عدالت آموزشى نزدیک تر خواهیم 
شد. همچنین باتوجه به داده هاى بخش هاى قبل مشاهده شد که با اعمال و اجرایى شدن 
سیاست تأثیر قطعى معدل دوره دوم متوسطه در کنکور سراسرى به عدالت آموزشى نزدیک تر 
کنکورکنونى  سیستم  زمینه: «...  این  در  مصاحبه شونده ها  نقل قول  از  نمونه اى  شده ایم. 
باوجود سهمیه هاى منطقه اى، به دلیل تفاوت هاى موجود در امکانات آموزشى و دسترسى به 
آموزش هاى تکمیلى، فرصت هاى برابر و عادلانه اى را براى همه دانش آموزان فراهم نمى کند. 
افزودن سوابق تحصیلى به کنکور تا حدودى این شکاف را کاهش داده است، اما همچنان 
نابرابرى هایى وجود دارد. براى رسیدن به عدالت کامل، اصلاحات اساسى در سیستم کنکور 

و آموزش وپرورش ضرورى است...» (م12).

 محدودیت‌های پژوهش
این پژوهش، با وجود تلاش براى ارائه تحلیلى عمیق از پیامدهاى مصوبه شوراى عالى 
انقلاب فرهنگى1 بر عدالت آموزشى، با محدودیت هایى مواجه بوده است که در تفسیر و تعمیم 

نتایج باید مورد توجه قرار گیرد. 

دانشجو؛ اقدام و طرح تفکیک استانی سهمیه‌ها را جهت تصویب شورای عالی انقلاب فرهنگی و اجرا از سال 
1405؛ به ستاد علم و فناوری دبیرخانه این شورا پیشنهاد نماید«.

1. سیاست‌ها و ضوابط ساماندهی سنجش و پذیرش متقاضیان ورود به آموزش عالی )پس از پایان متوسطه(
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ماهیت کیفی تحقیق و استفاده از روش نظریه‌پردازی داده بنیاد، گرچه امکان دستیابی .1	
به درک عمیق‌تری از تجربیات و دیدگاه‌های متخصصان را فراهم کرده، اما تعمیم‌پذیری 

نتایج را به سایر زمینه‌ها و گروه‌ها محدود می‌سازد. 
داده‌های پژوهش صرفاً از طریق مصاحبه با خبرگان سیاست‌گذاری در سطوح مختلف .2	

)ازجمله شورای عالی انقلاب فرهنگی، مجلس شورای اسلامی، وزارت علوم، تحقیقات 
داده‌های  امکان جمع‌آوری  و  است  گردآوری‌شده  آموزش‌وپرورش(  وزارت  و  فناوری  و 
مکمل از سطوح میانی و عملیاتی )نظیر معلمان، مدیران مدارس و دانش‌آموزان( به دلیل 
محدودیت زمانی و دسترسی میسر نبوده است؛ امری که می‌توانست به غنای تحلیل و 

جامع‌نگری یافته‌ها بیفزاید.
پویایی و ناپایداری سیاست‌های آموزشی در کشور، به‌ویژه در حوزه سنجش و پذیرش .3	

دانشجو، موجب می‌شود تحلیل پیامدهای یک سیاست خاص، وابسته به بستر زمانی و 
تحولات جاری باشد و لذا تداوم یا تغییر این سیاست در آینده می‌تواند بر تفسیر نتایج این 
تحقیق تأثیرگذار باشد. درنهایت، اگرچه در انتخاب مشارکتک‌نندگان تلاش شده است تنوع 
نهادی و دیدگاه رعایت شود، اما به دلیل دشواری‌های دسترسی به برخی از تصمیم‌گیران 
کلیدی یا منتقدان جدی، امکان انعکاس همه طیف‌های نگرشی به طور کامل فراهم نبوده 
است. بااین‌حال، تلاش شده است با استفاده از روکیرد مقایسه‌ای و تحلیل عمیق روایت‌ها، 

از سوگیری احتمالی در نتایج کاسته شود.

پیشنهادها
پیشنهادهاى ارائه شده در این پژوهش نتیجه اى استنتاجى از داده ها و مصاحبه هاى 
انجام شده با صاحب نظران و سیاست گذاران در این حوزه است. این پیشنهادها بر شواهد 
موجود در داده ها و نتایج تحقیق استوار است و به طور مستقیم نمایانگر نیازها و چالش هاى 
اصلى در فرآیند سیاست مورد بررسى است. ساختار و محتواى این پیشنهادها با توجه به 
تجزیه وتحلیل عمیق اطلاعات و درك دقیق از وضعیت موجود نظام آموزشى کشور و بالأخص 
سیاست تأثیر قطعى مدل درکنکور سراسرى طراحى شده اند. حل مسئله کنکور، مستلزم 
یک تحول بنیادین در نظام آموزشى و اجتماعى کشور است. مسئله کنکور در ایران، ریشه 
در ساختارهاى عمیق اجتماعى و اقتصادى جامعه دارد و براى حل ریشه اى این مشکل، 
نیازمند یک رویکرد جامع، چندجانبه و ترکیبى هستیم که هم زمان به اصلاحات در نظام 
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آموزشى، اقتصادى و اجتماعى بپردازد. نگرش جامعه به تحصیلات دانشگاهى به عنوان تنها 
مسیر موفقیت، نابرابرى آموزشى و عدم تطابق آموزش عالى با نیازهاى بازار کار، ازجمله 
عواملى هستند که در کنار اصلاحات در نظام آموزشى باید مورد توجه قرار گیرد. در ادامه 

پیشنهادهاى پژوهش حاضر ارائه مى گردد:
براساس عوامل علی مؤثر در پژوهش، پیشنهاد می‌شود که سیاست‌گذاران و مدیران .1	

نظام آموزشی کشور برنامه‌ریزی لازم جهت بهبود کیفیت آموزش مدارس که به سطح 
تخصص معلمان، روش‌های تدریس و امکانات آموزشی وابسته است همت گمارند.

وزارت .2	 که  می‌شود  پیشنهاد  پژوهش  در  مؤثر  علی  عوامل  بر  مبتنی  همچنین 
آموزش‌وپرورش؛ دسترسی به منابعی همچون کتاب‌های مناسب آموزشی، اینترنت مطلوب، 

کلاس‌های تقویتی و مشاوره تحصیلی را در مدارس دولتی تقویت کند.
بین .3	 در  علمی  و  فرهنگی  ارزش‌های  می‌شود  پیشنهاد  زمینه‌ای،  شرایط  بر  مبتنی 

دانش‌آموزان و خانواده‌های آنها از طریق آموزش‌وپرورش و رسانه‌ها، خصوصاً رسانه ملی 
تقویت و نهادینه شود. نگرش خانواده به آموزش، میزان سرمایه فرهنگی و حمایت روانی 
- اجتماعی از فرزندان، در تبیین تفاوت‌های عملکرد تحصیلی میان دانش‌آموزان نقش 
کلیدی دارد. خانواده‌هایی که تحصیل را یک ارزش تلقی میک‌نند، از طریق تقویت انگیزه 
درونی، ارتقای انتظارات تحصیلی و فراهم‌سازی محیطی حمایتگر، زمینه‌ساز دسترسی 

منصفانه‌تر به فرصت‌های یادگیری می‌شوند. 
بر اساس بررسی عوامل مداخله‌گر پژوهش، پیشنهاد می‌شود تبلیغات زیاد، مضر و .4	

غیرعلمی از طریق رسانه‌ها مدیریت و مهار شود تا محیط آموزشی آرام برای دانش‌آموزان 
و داوطلبین ایجاد شود. همچنین در غیاب حمایت‌های مشاوره‌ای و محیط‌های آموزشی 
مناسب، فشارهای روانی ناشی از آمادگی برای کنکور مانند اضطراب، استرس و انتظارات 

بالا توانایی دانش‌آموزان را برای بهره‌گیری از استعداد و تلاش هدفمند کاهش می‌دهد.
مبتنی بر یافته‌های بخش پیامدهای پژوهش مذکور، پیشنهاد می‌شود که توزیع عادلانه .5	

منابع آموزشی و همچنین اصلاح نظام سهمیه‌بندی و حمایت‌های مالی هدفمند، به‌ویژه در 
مناطق کمتر برخوردار صورت گیرد. این اقدامات با کاهش فاصله عملکرد تحصیلی میان 
دهک‌های درآمدی، زمینه ارتقای عدالت توزیعی، رویه‌ای و توانمند ساز را فراهم میک‌نند. 
به‌عبارت‌دیگر، کیی از راهبردهای کلیدی برای ارتقای عدالت آموزشی در فرآیند پذیرش 
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دانشجو، بازنگری و تعدیل نظام سهمیه‌بندی است. این موضوع، به دلیل پیچیدگی‌ها و ابعاد 
مختلف آن، نیازمند بررسی‌های جامع و دقیق است. نتایج پژوهش حاضر نشان می‌دهد که 
با اعمال تغییرات مشخص در نظام سهمیه‌بندی، می‌توان به عدالت آموزشی نزدیک‌تر شد. 

پایه داده‌های کیفی دارای .6	 بر  بررسی عدالت آموزشی  درپایان، شایان‌ذکر است که 
محدودیت‌هایی در تعمیم‌پذیری است. پیشنهاد می‌شود در پژوهش‌های آینده، با بهره‌گیری 
از داده‌های آماری و ثبتی همچون نمرات سراسری، نرخ قبولی مناطق مختلف و شاخص‌های 

نابرابری آموزشی، تحلیل دقیق‌تری از عدالت آموزشی صورت گیرد.
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